mvssqm

EXPERIENCIAS DE DESARROLLO
MORAL DE DOS ADOLESCENTES!

INTRODUCCION

Este trabajo forma parte de una
investigacién sobre el desarrollo mo-
ral en estudiantes de secundaria y de
bachillerato en el estado de Aguasca-
lientes; se enmarca en la teoria de
Lawrence Kohlberg (1992, 1974) y en
el desarrollo de la misma realizado
por James Rest (1994, 1979).

Dado el planteamiento de
Kohlberg acerca del cardcter
cognitivo-evolutivo de la moralidad
y la relacién entre la edad-escolari-
dad y el desarrollo del juicio moral
sustentada por Rest, es importante
indagar la influencia de la escuela en
la formacién integral del estudiante
y su socializacién. Con ambos pro-
cesos estd relacionado un aspecto
fundamental de la personalidad, el
desarrollo moral. Es importante co-
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nocer el nivel alcanzado por el estu-
diante en esta cuestién tal como se
manifiesta en esta etapa escolar y el
papel desempefiado por diversos
agentes promotores del desarrollo
sociomoral del individuo.

Kohlberg estudié la evolucién de
las estructuras del juicio moral y
planted la existencia de tres niveles
y seis estadios, los cuales, de manera
resumida, se definen como sigue:

] : perspectiva
individualista concreta del propio
interés.

Estadio 1. Moral heterénoma:
orientacion del castigo-obediencia y
perspectiva social egocéntrica.

Estadio 2. Moral individualista,
de propésito instrumental e inter-
cambio; se siguen las reglas de acuer-
do al propio interés y necesidades
dejando a otros hacer lo mismo.

Nivel convencional: perspectiva de

miembro de la sociedad.

Estadio 3. Moral de expectativas
interpersonales mutuas y relaciones

y conformidad interpersonales. La
perspectiva social es la del individuo
en relacién con otros individuos.

Estadio 4. Moral de sistema so-
cial y de conciencia motivada por
cumplir el propio deber aceptado y
dar sostén a las leyes. La perspectiva
social distingue entre el punto de
vista interpersonal y el social.

ional: perspectiva
‘anterior a la sociedad’, no relativa o
de razonamiento moral de princi-

pios.

Estadio 5. Moral del contrato so-
cial o de utilidad y de los derechos
individuales. La perspectiva social es
la del individuo racional consciente
de los valores y derechos previos al
contrato social; considera los puntos
de vista moral y legal.

Estadio 6. Moral de principios éti-
cos universales, La perspectiva social
consiste en el reconocimiento de
principios morales universales de los
cuales se derivan los compromisos
sociales pues las personas son fines
en si mismas y asi deben ser recono-
cidas.

Los estadios representan perspec-
tivas sociomorales. Cada persona tie-
ne un perfil en el que un estadio de
juicio moral es dominante y junto
al mismo hay estadios anteriores que
decrecen y otros posteriores que cre-
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cen, dependiendo del desarrollo
cognitivo y de las oportunidades de
toma de perspectivas morales en la
socializacién del individuo.

Este texto tiene el objetivo de ex-
poner la comprensién que dos estu-
diantes de bachillerato tienen acer-
cade las experiencias y personas que
ellos identifican como significativas
en la internalizacién de valores (ma-
teria o contenido de los juicios) vin-
culados a su crecimiento moral.

Materiales y método

En la investigacién referida se
aplica la ‘Prueba de definicién de cri-
terios’ (Rest, 1990) a los grupos de
los tres grados de 15 secundarias y
de 12 bachilleratos del estado. La
prueba permite elaborar el indice de
razonamiento moral de principios o
de moral postconvencional (indice P)
con las puntuaciones obtenidas por
el alumno en los estadios 5 y 6 al juz-
gar la importancia de un conjunto
de consideraciones relativas a proble-
mas sociomorales. El indice expresa
“la importancia relativa que un su-
jeto da a las consideraciones de prin-
cipios morales (estdndares o crite-
rios) para tomar una decisién con
respecto a los dilemas morales”
(Rest, 1990:17; 1994). Estos princi-
pios se caracterizan por ser
autoescogidos, ya que el sujeto los
sostiene auténomamente (Kohlberg,
1992.86).

Conocido el indice P de los estu-
diantes, se selecciona un grupo de los
que tienen los mayores y los meno-
res puntajes. Con ellos se lleva a cabo
Una entrevista poco estructurada
cuyo objetivo es indagar la compren-
$i6n que tienen de los procesos, ex-
Periencias y personas que identifican
como fundamentales en la forma-
cién de sus valores personales y su
moralidad o, en otras palabras, que
han sido estimulos para su creci-

miento moral. El punto de partida
son los dilemas sociomorales de la
prueba.

En este trabajo se presenta la vi-
sién de dos estudiantes de un bachi-
llerato tecnolégico: el puntaje mds
alto en el indice P lo obtuvo una
alumna y el mas bajo un alumno,
ambos de la misma edad y de pri-
mer grado. A continuacién se presen-
tan los resultados.

Primer caso: la alumna.

Esta persona tiene un indice P
con valor de 43.3, el doble de la me-
dia de su nivel escolar. El estadio de
juicio moral con mayor puntuacion
es el 4, de moralidad de sistema so-
cial o de ley y orden (35.0) y el més
bajo es el estadio dos (moral indivi-
dualista e instrumental), con cero
puntos. Esto tltimo significa que ha
superado la perspectiva precon-
vencional.

Ante los dilemas que se le presen-
taron, la alumna adoptd la perspec-
tiva de pensar “quién tenia la razén”,
de identificar el deber de los actores
en la situacién. Aplicando esta pers-
pectiva al caso de la enferma de cén-
cer que pedia al doctor una
sobredosis que le ayudase a morir
afirma que no debe dérsela, ya que
si va a morir “pues asi mejor... sin la
dosis”. Sin embargo, hace una con-
sideracién especifica en funcién de
un elemento del dilema, los dolores
de la enferma: “si le daban fuertes,
p'os mejor que si se la pusieran... (la
medicina)”. Hace, como se puede
observar, una distincioén entre el de-
ber del doctor por el cuidado de la
vida por un lado (no dar la medicina
con ese fin), y la compasion con la
enferma si los dolores son fuertes,
por el otro, Cree que la decision debe
tomar en cuenta las circunstancias
y el mayor bien de las personas. Tal
es su disposicion general, que inclu-

ye un elemento de diferenciacién de
las situaciones.

En relacién con lo anterior co-
menta que no ha vivido situaciones
tan conflictivas como las de los dile-
mas morales contenidos en el cues-
tionario pero cuando alguna circuns-
tancia implica decidir lo que se debe
hacer, su modo de actuar es “pensar
muy bien... para poder saber”. Esto
lo aplica incluso en asuntos no mo-
rales, como cuando tiene una discu-
si6n o diferencia de opinién con una
amiga y no sabe en principio “cuél
sea la razén” de las cosas.

A la cuestién acerca de dénde ha
aprendido este criterio de accién co-
menta que ha sido “en las conversa-
ciones que oigo”; es decir, ella obser-
va lo que sucede en su campo de ex-
periencia. Cuando hay un problema,
expresa, “uno analiza las situaciones
y se da cuenta cudl situacién estd
bien y cudl estd mal”. Un ejemplo
de esta forma de proceder, continta
diciendo, es la observacién de las
telenovelas, donde uno puede darse
cuenta que hay personas malas que
se hacen pasar por buenas, simulan,
lo cual juzga como una accién inco-
rrecta, deshonesta y de falta a la ver-
dad. Esta disposicién a observar y a
aprender a juzgar se refiere mas a los
arios recientes de su vida,

En otro dmbito de su experien-
cla, sus padres, sus hermanos mayo-
res y unos amigos son identificados
como personas que le han ayudado
a formarse su juicio moral. La forma
de ensefianza mds utilizada por sus
padres es a través de consejos “de lo
que esté bien y de lo que estd mal”.
Para expresar esta experiencia su
pensamiento es circular, pues lo que
estd bien es “portarnos bien”, cuyo
significado luego es aclarado como
respetar a las personas mayores y lle-
gar temprano a la casa. Por su parte,
lo que estd mal es "hacer cosas que
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no van”, cuestién que ella comprende
como que no hay que “portarse mal
con las demds personas”. En forma
muy especifica este portarse mal sig-
nifica “hablarles en voz alta” o fuerte.

Al hacer una valoracién de su
comportamiento afirma que ha res-
petado este conjunto de criterios e
indicaciones; asimismo, considera
que cumple con las expectativas de
sus padres. Respecto a sus hermanos
ya no hace ninguna mencién adicio-
nal. Es en el &mbito familiar, enton-
ces, donde ella identifica experien-
cias que han promovido su perspec-
tiva moral convencional, con pre-
ponderancia del estadio tres, de con-
cordancia interpersonal.

En cuanto al apoyo recibido de
sus amigos en relacién con su apren-
dizaje de valores cree que se trata de
un hecho permanente, cotidiano, lo
cual significa para ella que el estilo
de convivencia y las experiencias que
vive con sus coetdneos le ayudan a
darse cuenta de lo que debe hacer, a
actuar correctamente. Sin embargo,
todo esto lo interpreta de una ma-
nera diferente a la experiencia fami-
liar pues en estas otras relaciones
adquiere importancia el criterio de
que es bueno darse cuenta del caréc-
ter moral de las cosas por medio de
la accién de “razonar, pensar las co-
sas.., mmm..., pues asi se da uno
cuenta de lo que estd mal y lo que
esta bien, viendo las situaciones de
cada uno”. En las interacciones con
los amigos, el valor central no es la
obediencia o la conformidad al esti-
lo de lo vivido con las expectativas
del nicleo familiar, sino que las ex-
pectativas se dan entre iguales y se
realiza la reflexién, la observacién
critica, y el respeto. La interaccién
social fuera de la familia le ha ayu-
dado a evolucionar en sus valores.

Un ejemplo de este proceder dis-
tinto lo da con la experiencia de dos

de sus amigas que se pelearon debi-
do a que una de ellas le quité el no-
vio a la otra. Ella continué hablén-
doles a las dos y analizando lo que
cada una decia, pues “cada quien dice
cosas diferentes”. Yo me di cuenta
quién tenia la verdad y asi lo mani-
festé, “les decia que (la despojada del
novio) tenia la razén” aunque la per-
sona que habia interferido en las re-
laciones se molestaba, pero después
se volvieron a hablar.

2C6mo hizo para saber quién te-
nia la razén¢ Es una cuestién senci-
lla para ella: “Pues mirando, ?no¢
Porque no era justo que ella viniera
y se lo quitara”. De este modo, ella
acttia de acuerdo a sus criterios o
valores morales -la reflexion, el res-
peto, la justicia- y ayuda a una de
sus amigas a tomar una perspectiva
diferente, a desarrollarse ampliando
su sensibilidad y cambiando sus mo-
tivos morales. Desempefia un rol de
mediadora a favor del respeto y la
solucién pacifica de conflictos en la
relacién. Metaféricamente, pensar
bien es para ella mirar bien las co-
sas. El analisis de una situacién con-
flictiva que exige hacer un juicio
moral es una via fundamental para
la accién moral correcta. En el ejem-
plo mencionado, se aprende que lo
justo es respetar a la amiga y su rela-
cién de noviazgo.

Su aprendizaje de la justicia
como un valor digno de tomar en
cuenta se ha realizado en las conver-
saciones y en las clases en la escuela,
particularmente en la de Historia du-
rante la secundaria, pero no recuer-
da un hecho més especifico. Reitera
que “casi por lo regular en todas (las
clases) aprendes para saber...” lo que
es importante. Esto muestra su dis-
posicién a observar, escuchar y ra-
zonar. Asimismo, se pone de mani-
fiesto su disposicién para guiar su ac-
cién con un criterio personal del de-
ber, rasgo que es caracteristico de la

moral postconvencional. Con esto,
ella identifica una vivencia escolar
vinculada a su eleccién de principios.
También algunas vivencias en el
hogar le han ayudado a distinguir las
conductas justas y apreciar lo que es
justo “por los problemas que pasan”.

- ?Te acuerdas de algtin proble-
ma...¢

-~ Mmm..., si, cuando estds en
una deuda, que un sefior se quiere
pasar, un sefior injusto, iy no era
justo!

- [Ese sefior, 2qué queria hacer¢
~ Pues cobrar de més.
- ?Y ustedes qué hicieron¢

~ Pues..., ya después p'os si le
dieron lo que decia el sefior pero él
no fue justo.

Este tipo de comportamiento in-
justo observado en algunas personas
se debe a la “manera de ser” de éstas,
especificamente a que “no tienen
conciencia de lo que hacen”, lo que
significa para ella que no piensan
bien y en consecuencia no conside-
ran lo que es justo para los demds.
Una persona justa es aquella “que
esté en lo correcto, en lo cierto”. De
este modo, la justicia y el respeto se
vinculan con la verdad.

Por lo expresado hasta este pun-
to queda manifiesto que pensar mo-
ralmente la propia accién implica
que se considera el bien del otro, y
que en funcién de ello se juzga si se
actua en forma justa y veraz. Pensar
la propia accién en funcion de los de-
mds ayuda a formar la correcta con-
ciencia personal y a su vez la expre-
sa. La importancia de este pensar no
estd en si mismo, sino que es la ex-
presion del proceso de valoracion de
los cursos de accién para ver cuél es

el
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moralmente més justificable en fun-
cién del bien de las personas (Bebeau,
Rest and Narvaez, 1999).

Aplica este esquema de razona-
miento a una actividad relacionada
con su bienestar personal. Asi, por
ejemplo, al estar estudiando hace lo
correcto pues estd haciendo, en su
opinién, “lo que estd mas bien para
mi”. Este juicio corresponde a la visién
de responsabilidad por su futuro.

Se refiere también a una decision
personal en la que cree que eligié
erréneamente por no pensar bien las
cosas, en este caso, la eleccién entre
un muchacho y otro para el noviaz-
go. Al aplicar su criterio moral ella
considera que su experiencia es simi-
lar en contenido a los dilemas anali-
zados y la relata del modo siguiente:
“me hice un novio, después... (pen-
s€) que para qué me lo hacia, ?no¢
No pensé bien las cosas, ya hasta
después las estaba pensando, o sea
que... si no me gustaba él, si el que
me gustaba era el otro, no sé para
qué me lo hice a él...".

- ?Eso te parecié que estaba
malé

- Si, porque... no lo pensé bien.
No hice lo que deberia de haber he-
cho.

- ¢Por qué es incorrecto que al-
guien se haga novia de alguien que
no le guste¢

- Porque lo estédn engafiando a
él y... pues ino!, no esté bien.

- ?Te ensenaron a no enganar
a las personas¢

= Si(...) mis papds, mis amigas,
mis hermanos.

El respeto a la persona y sus sen-
timientos se manifiesta claramente

como un criterio de accién moral
aqui asociado a la honestidad. No es
esta ocasién la tnica en la que ha
engafiado pero si la que juzga mds
grave, tanto por no haber pensado
suficientemente como por los pro-
blemas que causé a la otra persona y
por los problemas emocionales deri-
vados para ella misma.

Esta circunstancia de la decision
del noviazgo la hace tomar conscien-
cia de que ha cambiado, “pero no
mucho, o sea, no he cambiado como
deberia de haber cambiado”, lo cual
significa para ella “pensar mds bien
todavia...” su accién. El sentido del
cambio deseado es hacerse més res-
ponsable de su accién a medida que
crece. De acuerdo a su expresion,
“conforme voy creciendo voy sabien-
do maés las cosas, lo que debo de ha-
cer, lo que no debo de hacer”. Pero
este aprendizaje exige un esfuerzo.
La accién moral, igual que muchas
otras acciones que no son de tal na-
turaleza, si se quiere hacerla bien, en
algunas ocasiones es dificil, exige
esfuerzo, congruencia.

En sintesis, esta persona com-
prende su aprendizaje moral como
un proceso en el que ha ido ganando
predominio la reflexién como com-
ponente necesario para elegir la al-
ternativa correcta. Esto, siendo en si
mismo un valor, ha ido dando con-
sistencia a otros valores como crite-
rios personalmente elegidos, comoel
de justicia, por ejemplo.

Su experiencia escolar y, particu-
larmente, la vinculada a la clase de
Historia, han promovido su evolu-
cién de la moral convencional hacia
la postconvencional. En el mismo
sentido comprende ella la relacién
con los amigos y algunas vivencias
familiares.

Identifica una etapa fundada en
la perspectiva moral convencional

promovida por sus padres, propia-
mente de estadio tres, y su alto indi-
ce de razonamiento moral de princi-
pios se sustenta con claridad en su
actitud reflexiva y critica acerca de
la experiencia, en su sensibilidad para
la consideracién del otro y en sus
fuertes motivos para actuar con rec-
titud moral. Como ya se anoté, la
escuela y sus coetdneos promovieron
esta evolucidn.

Persona de expresién escueta,
manifiesta sus valores y su expecta-
tiva de crecer en responsabilidad, lo
cual es para ella un signo de que pien-
sa bien o mejor, de que no sélo crece
fisica sino también moralmente. Tie-
ne mucha sensibilidad moral ~con-
ciencia de cémo su conducta afecta
a otros-, se preocupa por justificar
moralmente su accién y concede alta
prioridad a los valores morales. Es-
pera, finalmente, crecer en su caréc-
ter moral, fortalecerlo.

Segundo caso: el alumno.

Este estudiante, también del ba-
chillerato tecnoldgico, tiene un pen-
samiento moral postconvencional
bajo (3.30) y el estadio con mayor
proporcién de juicios morales es el 4
(36.7). Complementa su perfil el he-
cho de que su menor puntaje lo tie-
ne en el estadio 5B*, con valor de
cero. Su moralidad es predominan-
temente convencional y tiene atn
cierto componente preconvencional,

3 ladiferenciacién de subestadios en el es-
tadio 5 no es de Kohlberg, aunque estd
contenida en la definicidn del estadio. En
la prueba Rest distingue en el estadio §
dos perspectivas: la perspectiva A corres-
ponde a un juicio moral basado en un con-
trato social aceptado razonada y
criticamente (la voluntad general de la
gente) y la perspectiva B indica un juicio
de tipo individual y humanista que garan-
tiza ciertos derechos basicos a cada uno,
como vida, libertad, busqueda de la felici-
dad,
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Su actitud ante los dilemas que se le
plantearon fue la de analizarlos para
comprender el problema, ver las al-
ternativas de accién y “saber lo que
estaba bien”. Una accién fundamen-
tal que reitera en su narracion es la
de analizar los problemas. Este pro-
ceso lo sigue tanto en cuestiones de
moralidad, cuando tiene qué saber
qué es lo correcto, como en otros ti-
pos de situaciones y de toma de de-
cisiones, por ejemplo, con problemas
de salud.

Comenta que no recuerda haber
vivido experiencias en las que debie-
ra hacer frente a problemas morales
semejantes en gravedad a los conflic-
tos relacionados con los dilemas de
la entrevista, cuyas consecuencias
juzga de mucho alcance en la vida
de las personas y en la sociedad.

Arade otros elementos relativos
a su enfoque y forma de proceder
ante este tipo de situaciones especi-
ficando que propiamente se trata de
un proceso de toma de decisiones, ra-
z6n por la cual es importante el ana-
lisis para identificar la situacién que
origina el dilema. Cuando se trata de
un problema que contiene cuestio-
nes morales lo que sigue es “apartar
lo bueno y lo malo, lo regular y re-
solverlo”. La solucién implica que se
han considerado las alternativas de
accién y las consecuencias de cada
una y que a partir de ello se decide
lo correcto. La decision se apoya en
el entendimiento del problema, de
modo que una buena comprensién
ayuda a una correcta decisién.

Aplicando su esquema analitico
al dilema de la enferma que solicita
al doctor una sobredosis de morfina
para terminar sus sufrimientos, con-
sidera que el doctor no debe hacer lo
que le pide la enferma pues equival-
dria a matarla. La medicina es bue-
na en si, pero usada con tal propési-
to crea una accion incorrecta por el

efecto que produce, el alivio del do-
lor por la muerte. Dada esta conse-
cuencia se tiene la comprensién fun-
damental del dilema, es decir, dar la
sobredosis es un crimen y el doctor
debe evitarlo pues no es correcto
quitar la vida a nadie o que alguien
se la quite a si mismo. Su proceso
de andlisis se apoya en las creencias
~los valores- relativas a la necesidad
de mantener las normas del sistema
social, perspectiva que estructura la
preeminencia de su moralidad con-
vencional.

La ensefianza de este valor -la
vida- referido al orden social y el jui-
cio concomitante de que debe ser res-
petado en las personas los recibié de
sus padres. En forma mds amplia
expresa que la ensefianza mas im-
portante recibida de ellos es la de res-
petar a las personas evitando dos ti-
pos bésicos de agresiones: primero,
las de cardcter fisico. Esta norma
expresa el respeto a la vida y ayuda
a comprender “‘que matar a alguien
es mucho delito”, es una agresién
grave. El valor moral es vivido en una
estructura de juicio convencional, es
decir, en funcién de la ley.

En segundo término, estdn las
agresiones que ofenden la dignidad
de la persona por causa de los insul-
tos que se profieran en contra de al-
guien. Este valor transmitido por sus
padres él lo considera vélido y afir-
ma que debe ser resguardado.

Con esta ensefianza paterna con-
cuerdan algunos de sus maestros que
promueven un ambiente de respeto
en el salén de clases. Estas valoracio-
nes €l las vive en la perspectiva del
sistema social (la ley y el orden), no
son esencialmente principios perso-
nales aun, no con fuerza estructural
predominante.

Sus padres son también relevan-
tes en el aprendizaje de otros valo-

res como la responsabilidad y la ho-
nestidad, referidos ambos a su acti-
vidad de estudiante. Recuerda que
desde la primaria él ha evitado
‘echarse la pinta’, ha rehusado varias
invitaciones de parte de sus amigos
para salirse de las clases porque para
¢l eso seria un engafio a sus padres,
una manera de defraudarlos y quie-
re, ademds, hacerse responsable de
sus estudios por si mismo, los dis-
fruta. En este aspecto hay un ele-
mento incipiente de razonamiento
moral de principios; hay ya la sefial
de un paso del actuar conforme a las
expectativas interpersonales que lo
ligan con sus padres hacia la actua-
cién basada en un criterio asumido
personalmente. De este modo, la res-
ponsabilidad modifica su fundamen-
toy se orienta en forma incipiente a
la construccién de la autonomia.

Por su experiencia religiosa =sin
que haya una persona de especial re-
levancia o un acontecimiento que re-
salte entre otros— tiene también mo-
tivos que sustentan los valores co-
mentados: no sélo ha aprendido “la
religién”, es decir los contenidos de
doctrina, sino también a respetar y
a no enganar. El respeto significa
valorar a las personas, conocerlas y
darles su lugar (no agredir, evitar la
burla y la majaderia), interesarse en
ellas. Este valor tiene un rango su-
perior “para otra persona y para uno
mismo”. Aqui, nuevamente, hay ele-
mentos de razonamiento moral de
principios.

En atencion a otro aspecto, la evi-
tacién del engario significa tratar a
los demds con la verdad, guiarse per-
sonalmente por ella al actuar.

Ambos criterios lo conducen a
“darle un valor a la persona” y son a
la vez la base para ser reconocido él
como persona, “para que nos den ese
valor que nosotros estamos dando,
que es el respeto”, expresa. Como
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puede apreciarse, aqui se manifiesta
la forma en que su juicio moral se
apoya mucho en la expectativa de
reciprocidad, rasgo de perspectiva
convencional.

Comparando su experiencia reli-
giosa con la escolar afirma que la se-
gunda ha sido més importante en su
aprendizaje moral y lo explica por el
hecho de que la escuela es valorada
de modo semejante por todos los
actores (maestros, directivos, com-
parieros y ¢l mismo), se comparten
metas como “seguir reglas, seguir
normas; yo creo que es donde noso-
tros empezamos a disciplinarnos un
poquito més”, Con esto ultimo, ex-
presién de su percepcién del espacio
y de las interacciones escolares, re-
conoce el papel de la institucion es-
colar en la formacién del cardcter, del
suyo propio. De acuerdo a su expe-
riencia, es un ambiente muy cohe-
rente como promotor de la forma-
cién moral, a diferencia de la expe-
riencia religiosa, que es menos
estructurada, organizacional y so-
cialmente.

Aun cuando afirma de la escuela
lo que precede, comenta que algu-
nas normas escolares le parecen di-
ficiles porque no les encuentra fun-
damento o no comprende cémo cier-
tas conductas pueden atentar con-
tra la disciplina o el respeto que es
debido a los demds, como es el caso
del uso de cachucha dentro de la es-
cuela. Distingue asi entre un valor
moral y una norma que se explica méis
pot su cardcter de convencion social.

Sialgunas reglas le parecen injus-
tas, como la mencionada, explica su
juicio diciendo que le parecen asi
‘porque algunas veces no estamos
acostumbrados a ellas”. Lo que se re-
quiere entonces es adaptarse y ad-
quirir las costumbres, “aplicarse uno
a ellas”, disciplinarse, esto es, acep-
tar y seguir las normas especificas de

un lugar o institucién, La justicia es
entonces una cualidad de la norma
que depende de su adecuacién a las
circunstancias y que ayude a salva-
guardar el respeto debido a las per-
sonas. Si la norma no es justa y tie-
ne sélo sentido como acuerdo o con-
vencién, uno puede adaptarse.

Ante el hecho de que algunas per-
sonas —estudiantes en el caso esco-
lar- no siguen las normas él lo expli-
ca en forma sencilla porque “simple-
mente no son disciplinadas”, se re-
belan contra las reglas y por ello se
las tienen que recordar permanente-
mente, cada dia. En contraparte, su
visién personal, su actitud ante las
normas no es de rebeldia y rechazo,
sino de aceptacién, de disposicién a
adquirir un conjunto de hbitos tti-
les en la convivencia.

El conflicto de aprendizaje rela-
tivo a las normas de la escuela se
debe —més en los casos de rebeldia-
a la influencia de los amigos o “de
tanto andar en la calle...oyendo co-
sas”. Seguin esta percepcion ‘la calle’
o los amigos no plantean al indivi-
duo la exigencia de seguir normas en
funcién de una concepcién del res-
peto o de un orden disciplinal, cues-
tién que si es caracteristica de la es-
cuela, como se vio més arriba. Es
posible para él, sin embargo, entre-
ver una distincién en esto, Puede tra-
tarse de una diferencia sustantiva
entre la convivencia en la calle y la
de la escuela o sélo una diferencia en
el grado o intensidad con que los dos
Ambitos de relacién exigen el respe-
to a los demads, o una diferencia en
las formas por las que el respeto se
manifiesta. En todo caso, para él no
es un conflicto fuerte, su perspecti-
va moral dominante es la de laley y
el orden y, como él afirmé antes, es
posible y deseable adquirir los hébi-
tos relativos a la normas escolares.
Ante éstas sugiere expresamente que
se distinga entre lo que son costum-

bres, como ya se anot6,* y las nor-
mas morales y sus expresiones o con-
creciones que sean relevantes para
vivir el valor del respeto.

Este alumno tiene conciencia de
su evolucién personal, por ejemplo,
el cambio de intereses y motivos de
la infancia a la adolescencia, o entre
la primaria y la secundaria, pero no
hace alusiones o asociaciones con
aspectos particulares de su razona-
miento moral; éste lo percibe como
algo constante. La diferencia que él
percibe entre la secundaria y la pri-
maria consiste en que la primera per-
mite u ofrece mayor variedad de vi-
vencias y tiene una mayor comple-
jidad en las relaciones. De hecho,
esta percepcién es un indicador de
su mayor conocimiento social, aho-
ra estructurado en su perspectiva
moral convencional.

Ademads de las personas ya men-
cionadas que han influido en su for-
macién moral, se encuentran algu-
nos amigos de la escuela. Particular-
mente recuerda a uno de ellos que le
ensefi6 a controlarse y a pensar las
consecuencias de su accién. La ex-
periencia especifica se dio en una
ocasién en que iba a pelearse dentro
del salén y su amigo se acercé y le
dijo: “?Sabes qué¢, mejor siéntate,
no hagas esto, los maestros te van a
sacar del salén, te van a suspender
dos, tres dias y vas a quedar en ver-
guenza (...) estite tranquilo...”.

En el momento del coraje fue di-
ficil controlarse, dice, pero luego de
escuchar a su amigo fue calmando
sus &nimos y tal accién le enserié a

4 'Convenciones’ en el sentido dado por E.
Turiel (1984), de acuerdos interpersonales
o sociales para realizar una accién de un
modo determinado pero que son
distinguibles de las normas morales,
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ser més reflexivo y prudente, a res-
petarse a si mismo.

La perspectiva moral convencio-
nal dominante en este estudiante, en
sintesis, se muestra en la descripcién
¢ interpretacién de sus experiencias
y en sus modos de valorar y juzgar.
Su conflicto con la autoridad y las
normas en el dmbito escolar, por
ejemplo, lo resuelve fundamental-
mente en términos de la necesidad
de cumplir ciertos roles y de asegu-
rar las condiciones del orden
institucional.

En cuanto a su desarrollo moral,
es previsible que su énfasis en el res-
petoy la responsabilidad, en circuns-
tancias propicias de toma de roles
serd una base que promoveré su evo-
lucién moral hacia la perspectiva
postconvencional.

En todo caso, es notoria la uni-
dad o coherencia existente entre su
familia, sus padres fundamental-
mente, la escuela y su vivencia reli-
giosa, en torno a los valores del res-
peto, la honestidad y la responsabi-
lidad.

Comparacién y conclusiones.

Los dos estudiantes expresan la
comprension de su perspectiva mo-
ral y la vinculan con personas y con
experiencias, con sus valores y pro-
cesos de pensamiento; exponen lo
que les es mds significativo en este
aprendizaje y la referencia de sus
valores a la experiencia social.

En el primer caso, una estudian-
te con alto indice de razonamiento
moral de principios, se observa cémo
a partir de la perspectiva convencio-
nal, muy ligada a la vida familiar, con
la observacién y la reflexién sobre los
hechos en su entorno y con las
interacciones con sus coeténeos ha
construido su moralidad de princi-

pios. Las interacciones distintas a las
de la estructura de autoridad hija-
padres, son significativas para su vi-
sién postconvencional

El segundo caso, un estudiante
con muy bajo porcentaje de razo-
namiento moral de principios, expre-
sa con claridad el predominio de la
perspectiva convencional. Su visién
de ley y orden es reflexionada y acep-
tada, tiene un sentido funcional.

Entre los sujetos pueden verse al-
gunas diferencias como las siguientes:
la alumna no tiene experiencias reli-
giosas significativas para su forma-
cion valoral y si las tiene el alumno,
para quien son fuente de motivos.

Si bien ambos tienen conciencia
de su cambio personal, la primera
persona tiene una alta expectativa
respecto a su cardcter moral y a la
necesidad de fortalecer su congruen-
cia, mientras que el alumno no rela-
ciona expresamente el cambio per-
sonal con la construccién de su mo-
ralidad.

El segundo tiene como valores
centrales el respeto y la responsabi-
lidad y la alumna tiene el de la justi-
cia y comparte con el primero el res-
peto, aunque con un sentido de cri-
terio personal, elegido. Los valores
son vividos con estructuras de jui-
cio moral diferentes. El alumno hace
una diferencia importante entre las
normas morales y las convenciones
o costumbres, mas no elabora aun
con base en ello una perspectiva
postconvencional preeminente.
Ambos reconocen la importancia de
la escuela pero para la primera es un
dmbito de interacciones entre igua-
les que apoya la formacidn de crite-
rios personales en tanto que para el
segundo es una estructura formal a
la que ajusta sus expectativas, de las
cuales no destaca mucho el cardcter
interpersonal, consistentemente con

el predominio del estadio 4 de juicio
moral.

Siendo diferentes en el su nivel
de moralidad de principios tienen sin
embargo algunas semejanzas. Am-
bos reconocen la importancia de pen-
sar bien tanto para la accién en ge-
neral como para la accién moral en
particular, es decir, la reflexion y el
andlisis son fundamentales para la
accion moral. En ambos estudiantes
la familia y la escuela han influido
en su desarrollo moral, aunque en el
segundo sean sobre todo el padre y
la madre quienes tienen un peso
mayor.

Los dos estudiantes tienen su
puntaje més alto en el estadio 4 aun-
que, como ya se anotd, su crecimien-
to moral tiene un perfil diferente. La
relacién entre valores y razonamien-
to moral de principios es diferente.

En dltima instancia, la compara-
cién de estos dos estudiantes de la
misma edad y grado permite identi-
ficar una diferencia importante en su
desarrollo moral que bien puede de-
berse a factores personales como el
desarrollo cognitivo o a factores so-
ciales o educativos. En esta segunda
posibilidad se trataria de una dife-
rencia en las oportunidades de asun-
cién de perspectivas morales supe-
riores, es decir, de estadio 5 y 6, Pue-
de afirmarse asi la conveniencia de
fortalecer la convivencia escolar
como dmbito de vida que promueva
la adopcién de principios morales.

En todo caso, el desarrollo moral
de ambos estudiantes aparece basa-
do en la experiencia social, tal como
ellos la perciben y reconstruyen. Su
formaciéon moral se expresa en la
adquisicién de valores y la funcién
motivacional de los mismos, segtin
las estructuras de juicio con que es-
tdn organizados y jerarquizados.
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En conclusidn, el texto muestra
la comprensi6n que tienen dos estu-
diantes acerca de su desarrollo mo-
ral: cémo juzgan lo bueno o correc-
to, qué experiencias y personas han
promovido su crecimiento moral y
qué valores personales estructurany
dan contenido a su moralidad. Pue-
den observarse las estructuras del
juicio y sus contenidos valorales.
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